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Escalar la accién climatica en escuelas: un analisis comparativo de dos ediciones

Semillas para la
accién climatica

Alineacion de la comunicacion con
las lineas generales del congreso

La experiencia se alinea con la linea “Justicia Social”
del congreso. Para ello, fundamenta en el ApS
como préctica de justicia social al vincular la
formacion de arquitectura con un servicio
educativo de calidad en centros de primaria. Esta
actividad promueve la formacion de una
ciudadania critica, solidaria y comprometida,
fortaleciendo la agencia de los alumnos de primaria
para comprender las causas y efectos del cambio
climéatico y traducir ese conocimiento en acciones
concretas en su entorno cercano. El trabajo
participativo en grupos reducidos y la adaptaciéon
del lenguaje y los materiales a la diversidad del aula
favorecen la inclusion, la participacion y la equidad.
Concretamente, la propuesta aterriza de forma
situada los Objetivos de Desarrollo Sostenible, con
énfasis en ODS 4.7 (Educacion para el desarrollo
sostenible y la ciudadania global), ODS 13 (Accion
por el clima) y ODS 17 (Alianzas para lograr los

Discusion

La comparacion entre las dos ediciones de la actividad pone de manifiesto que es posible aumentar el alcance

Pregunta de investigacion
y objetivo/s

Pregunta de investigacion.

¢Qué estrategias organizativas y metodologicas
permiten escalar una actividad de ApS en
alfabetizacion climética sin comprometer su
calidad?

Objetivos.

a) Describir y analizar comparativamente las dos
ediciones de la actividad, identificando factores
habilitadores de la escalabilidad.

b) Valorar el impacto en alcance de la actividad,
aprendizaje de los estudiantes universitarios, y
calidad del servicio proporcionado a los centros
educativos.

c) Proponer un conjunto de pautas de
replicabilidad alineadas con los ODS y con los
principios del ApS.

de un proyecto de aprendizaje-servicio manteniendo la calidad educativa, siempre que la ampliacién se
acomparie de ajustes organizativos y pedagdégicos adecuados. La transicién de una a cuatro escuelas

demuestra la capacidad del modelo para crecer de forma razonable, pero también plantea interrogantes sobre

sus limites. En este caso, la division de los estudiantes en dos grupos y la organizacion de dos jornadas
resultaron manejables y beneficiosas para todos los colectivos; sin embargo, una expansion mayor podria
implicar riesgos, como una sobrecarga para los estudiantes, una menor disponibilidad del profesorado
universitario o una pérdida de profundidad en la experiencia de los nifios. La sostenibilidad del crecimiento
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Introduccion / principales
antecedentes del problema
de estudio

La alfabetizacion climatica en edades tempranas es

una prioridad educativa y social que requiere
enfoques didacticos participativos y basados en la
ciencia [1]. En este marco, la universidad puede
desempenfar un papel clave articulando procesos
de aprendizaje de alto nivel cientifico con impacto

Metodologia
Metodologia, con especial referencia a
criterios relacionados con los ODS

La metodologia empleada combina el disefio e
implementacién de la actividad “Semillas para la
accion climatica: las escuelas como ecosistema de
cambio” con el anélisis comparativo de dos
ediciones consecutivas.

En lo referente a la actividad de ApS, el proceso se
organiza en dos fases complementarias y se basa
en Climate Fresk [3], una herramienta colaborativa
y ludica que permite comprender las relaciones de
causa y efecto del cambio climatico (ODS 13). La
primera fase es formativa y se dirige a los
estudiantes de arquitectura. Incluye su
participacion como participantes en el taller
Climate Fresk, una formacion especifica para
aprender a facilitar el taller, y una sesién de
capacitacion en metodologias de educaciéon no
formal orientado a dindmicas participativas,
comunicacion adaptaday gestion de grupos (ODS

Conclusiones

Conclusiones, propuestas, retos, proyeccion
futura, con especial referencia a su
contribucion a los ODS
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Resultados

Principales resultados y aportes
de este trabajo al aprendizaje-
servicio, con especial referencia a
su contribucion a los ODS

Los resultados del estudio se organizan en dos
dimensiones complementarias: por un lado, el
analisis comparativo de las dos ediciones y, por
otro, la evaluacién de la propia actividad educativa
en términos de alcance, calidad y contribucién a los
ODS.

En lo relativo al andlisis comparativo, los resultados
muestran que la ampliacién del alcance fue posible
gracias a una serie de evoluciones clave. El
fortalecimiento del contacto con las escuelas,
especialmente a través de redes de centros
educativos como EcoEscuelas [4] y Escuelas
Sostenibles [5] (ODS 17), permitié optimizar la
coordinacién inicial y reducir la carga
administrativa, lo que liberé tiempo para mejorar el
disefio pedagdgico. Los ajustes en la formacion

El estudio demuestra que es posible ampliar el alcance de una actividad de ApS sin perder calidad, siempre
gue la expansién vaya acompafnada de una planificacion cuidadosa, una formacion sélida de los estudiantes y
alianzas estables con redes de centros educativos. El paso de una a cuatro escuelas, y de cincuenta a
aproximadamente doscientos cincuenta nifios y nifias, confirma la viabilidad de escalar experiencias
educativas orientadas a la accién climatica (ODS 13) manteniendo valoraciones positivas por parte de todos
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	Campo de texto 13: Escalar la acción climática en escuelas: un análisis comparativo de dos ediciones
	Campo de texto 14: La alfabetización climática en edades tempranas es una prioridad educativa y social que requiere enfoques didácticos participativos y basados en la ciencia [1]. En este marco, la universidad puede desempeñar un papel clave articulando procesos de aprendizaje de alto nivel científico con impacto social mediante el Aprendizaje-Servicio (ApS) [2]. La actividad “Semillas para la acción climática: las escuelas como ecosistema de cambio”, integrada en la asignatura optativa Taller de Arquitectura Bioclimática hacia el Edificio de Energía Cero de la Escuela Técnica Superior de Arquitectura de Madrid, se desarrolló en dos ediciones consecutivas (2023/2024 y 2024/2025). La primera funcionó como piloto en una única escuela; la segunda se diseñó para escalar el alcance manteniendo la calidad formativa. Esta contribución compara ambas ediciones y documenta las estrategias que han permitido incrementar el alcance, reforzar la autonomía de los estudiantes y sistematizar la evaluación. 
	Campo de texto 15: Louise-Nour Sassenou* (a,b), Martina Dell'unto (a), Claudia Elizabeth Collar (a), Lorenzo Olivieri (a,b), Francesca Olivieri (a)
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	Campo de texto 16: La experiencia se alinea con la línea “Justicia Social” del congreso. Para ello, fundamenta en el ApS como práctica de justicia social al vincular la formación de arquitectura con un servicio educativo de calidad en centros de primaria. Esta actividad promueve la formación de una ciudadanía crítica, solidaria y comprometida, fortaleciendo la agencia de los alumnos de primaria para comprender las causas y efectos del cambio climático y traducir ese conocimiento en acciones concretas en su entorno cercano. El trabajo participativo en grupos reducidos y la adaptación del lenguaje y los materiales a la diversidad del aula favorecen la inclusión, la participación y la equidad. 
Concretamente, la propuesta aterriza de forma situada los Objetivos de Desarrollo Sostenible, con énfasis en ODS 4.7 (Educación para el desarrollo sostenible y la ciudadanía global), ODS 13 (Acción por el clima) y ODS 17 (Alianzas para lograr los objetivos), al articular contenidos, metodologías y alianzas entre universidad, centros de primaria, redes escolares y entidades del tercer sector. Adicionalmente, se relaciona con ODS 11 (Ciudades y comunidades sostenibles) al activar a la escuela como nodo de cambio en el ecosistema urbano local. 
	Campo de texto 17: Pregunta de investigación. 
¿Qué estrategias organizativas y metodológicas permiten escalar una actividad de ApS en alfabetización climática sin comprometer su calidad? 

Objetivos. 
a) Describir y analizar comparativamente las dos ediciones de la actividad, identificando factores habilitadores de la escalabilidad. 
b) Valorar el impacto en alcance de la actividad, aprendizaje de los estudiantes universitarios, y calidad del servicio proporcionado a los centros educativos. 
c) Proponer un conjunto de pautas de replicabilidad alineadas con los ODS y con los principios del ApS. 
	Campo de texto 18: La metodología empleada combina el diseño e implementación de la actividad “Semillas para la acción climática: las escuelas como ecosistema de cambio” con el análisis comparativo de dos ediciones consecutivas.  
En lo referente a la actividad de ApS, el proceso se organiza en dos fases complementarias y se basa en Climate Fresk [3], una herramienta colaborativa y lúdica que permite comprender las relaciones de causa y efecto del cambio climático (ODS 13). La primera fase es formativa y se dirige a los estudiantes de arquitectura. Incluye su participación como participantes en el taller Climate Fresk, una formación específica para aprender a facilitar el taller, y una sesión de capacitación en metodologías de educación no formal orientado a dinámicas participativas, comunicación adaptada y gestión de grupos (ODS 4.7). La segunda fase consiste en la organización del taller en centros de educación primaria (ODS 4). En este contexto, los estudiantes universitarios facilitan el taller empleando la versión adaptada para niños. Las sesiones se desarrollan en grupos reducidos y culminan con un debate orientado a la acción climática en el que se identifican iniciativas concretas que los niños puede implementar en su entorno escolar o familiar (ODS 11, 12, 13).  
De forma paralela al diseño pedagógico, la metodología de investigación se centra en comparar dos ediciones de la actividad - una edición piloto y una edición con mayor alcance - con el objetivo de identificar qué factores hicieron posible aumentar la escala manteniendo la calidad educativa. El análisis se enfoca en los cambios implementados en cuatro ámbitos clave: el contacto inicial y la colaboración con las escuelas (ODS 17), la formación inicial de los estudiantes (ODS 4), la organización de la fase práctica, y la evolución del sistema de evaluación. Para cada uno de estos elementos se describen las modificaciones introducidas, se examinan sus efectos en el desarrollo de la actividad y se identifican las buenas prácticas que contribuyeron a su escalabilidad y consolidación. 
	Campo de texto 19: Los resultados del estudio se organizan en dos dimensiones complementarias: por un lado, el análisis comparativo de las dos ediciones y, por otro, la evaluación de la propia actividad educativa en términos de alcance, calidad y contribución a los ODS.  
En lo relativo al análisis comparativo, los resultados muestran que la ampliación del alcance fue posible gracias a una serie de evoluciones clave. El fortalecimiento del contacto con las escuelas, especialmente a través de redes de centros educativos como EcoEscuelas [4] y Escuelas Sostenibles [5] (ODS 17), permitió optimizar la coordinación inicial y reducir la carga administrativa, lo que liberó tiempo para mejorar el diseño pedagógico. Los ajustes en la formación inicial - incluyendo una sesión más estructurada de herramientas de facilitación y un mayor acompañamiento docente - contribuyeron a que los estudiantes se sintieran más preparados para intervenir en contextos diversos (ODS 4.7). La reorganización logística y la división del grupo universitario en dos equipos que intervinieron en escuelas distintas permitieron duplicar el número de talleres y generar aprendizajes más robustos al repetir la experiencia. Finalmente, la transición hacia un sistema de evaluación digital y diferenciado permitió obtener información más sistemática y completa (ODS 17).  

En cuanto a los resultados de la actividad, la segunda edición multiplicó su alcance al pasar de una a cuatro escuelas y de aproximadamente cincuenta a alrededor de doscientos cincuenta niños y niñas. Este crecimiento no solo evidenció la viabilidad de la escalabilidad, sino que también reforzó la autonomía, la confianza y la capacidad de gestión de los estudiantes, que facilitaron el taller en dos ocasiones y asumieron responsabilidades más complejas (ODS 4). La evaluación recogida mediante cuestionarios digitales mostró valoraciones positivas consistentes entre estudiantes, profesorado universitario, docentes de primaria y el propio alumnado infantil, quienes destacaron la claridad de las explicaciones, el carácter participativo de las dinámicas y la conexión entre el contenido del taller y acciones concretas relacionadas con la sostenibilidad. La colaboración estructurada entre universidad, centros educativos y redes de centros educativos demostró el valor de las alianzas como motor de expansión y calidad del ApS (ODS 17). 
	Campo de texto 20: La comparación entre las dos ediciones de la actividad pone de manifiesto que es posible aumentar el alcance de un proyecto de aprendizaje-servicio manteniendo la calidad educativa, siempre que la ampliación se acompañe de ajustes organizativos y pedagógicos adecuados. La transición de una a cuatro escuelas demuestra la capacidad del modelo para crecer de forma razonable, pero también plantea interrogantes sobre sus límites. En este caso, la división de los estudiantes en dos grupos y la organización de dos jornadas resultaron manejables y beneficiosas para todos los colectivos; sin embargo, una expansión mayor podría implicar riesgos, como una sobrecarga para los estudiantes, una menor disponibilidad del profesorado universitario o una pérdida de profundidad en la experiencia de los niños. La sostenibilidad del crecimiento debe, por tanto, evaluarse con cautela para evitar comprometer la calidad del taller o generar dinámicas de fatiga. 
Otro aspecto relevante que emerge de la comparación es la necesidad de contar con evaluaciones a medio plazo. Si bien las valoraciones inmediatas de docentes, estudiantes y alumnado de primaria fueron muy positivas, aún no se dispone de información sobre el impacto real más allá de la sesión: ¿qué prácticas sostenibles se mantienen con el tiempo?, ¿qué cambios se consolidan en el aula o en el centro?, ¿cómo evoluciona la comprensión del cambio climático tras varias semanas o meses? La ausencia de esta dimensión temporal limita la capacidad de valorar el potencial transformador del proyecto y abre una línea de trabajo para futuras ediciones. 
	Campo de texto 21: El estudio demuestra que es posible ampliar el alcance de una actividad de ApS sin perder calidad, siempre que la expansión vaya acompañada de una planificación cuidadosa, una formación sólida de los estudiantes y alianzas estables con redes de centros educativos. El paso de una a cuatro escuelas, y de cincuenta a aproximadamente doscientos cincuenta niños y niñas, confirma la viabilidad de escalar experiencias educativas orientadas a la acción climatica (ODS 13) manteniendo valoraciones positivas por parte de todos los colectivos implicados. Al mismo tiempo, el análisis comparativo revela la necesidad de reflexionar sobre los límites de la escalabilidad.  
En conjunto, la experiencia aporta un modelo replicable de ApS orientado a la educación climática que integra justicia social, participación activa y colaboración interinstitucional. De cara al futuro, se recomienda avanzar hacia evaluaciones a medio plazo, sistematizar herramientas pedagógicas y reforzar conexiones disciplinares que aseguren la sostenibilidad y la calidad de iniciativas inspiradas en los ODS. 
	Campo de texto 22: [1] Al-Barakat, A.A., AlAli, R.M., Alotaibi, S.B. et al. The contribution of early science education in developing children awareness of carbon footprints. Sci Rep 16, 4271 (2026). https://doi.org/10.1038/s41598-025-34469-3 
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[3] Ringenbach, C. (s. f.). Climate Fresk. Climate Fresk Association. [consulta: 13 de febrero de 2026]. [Disponible en: Climate Fresk (world) - Climate Fresk ] 
[4] ADEAC-FEE. (n.d.). Ecoescuelas. [consulta: 13 de febrero de 2026]. [Disponible en: https://www.ecoescuelas.org/ ] 
[5] Escuelas Sostenibles. (n.d.). Programa Escuelas Sostenibles, Comunidad de Madrid. [consulta: 13 de febrero de 2026]. [Disponible en: https://innovacionyformacion.educa.madrid.org/actividades/fase-final-curso-2526programa-escuelas-sostenibles-v0004 ] 
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